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RESUMO

Este artigo apresenta um ensaio metodoldgico sobre o uso do mapeamento afetivo como dispo-
sitivo de leitura da cidade a partir das percepg¢oes e desejos de criangas e adolescentes do ensino fun-
damental da rede publica municipal de Teresépolis-R]. A pesquisa, ainda em desenvolvimento, tem
como recorte inicial o Distrito Sede do municipio e investiga o percurso cotidiano entre casa e escola
como territdrio privilegiado de experiéncia urbana. A partir da aplica¢do de um formulario aberto,
com registros em texto e desenho, os dados foram sistematizados em categorias e subcategorias ana-
liticas que possibilitam compreender como os estudantes percebem, sentem e desejam os espagos
publicos vivenciados diariamente. Os resultados parciais evidenciam a centralidade de elementos da
infraestrutura urbana, dos espacos livres e das areas verdes, bem como a poténcia do olhar infantil
na identifica¢ao de caréncias e possibilidades do espago urbano. Ao articular resultados empiricos
e discussao tedrica, o artigo defende o mapeamento afetivo como um dispositivo ético, pedagégico
e politico, capaz de contribuir para praticas de planejamento urbano mais sensiveis, participativas e
comprometidas com o direito a cidade desde as infancias.
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ABSTRACT

This article presents a methodological essay on the use of affection mapping as a tool for reading
the city based on the perceptions and desires of children and adolescents enrolled in public elemen-
tary schools in Teresdpolis, Rio de Janeiro, Brazil. The research, still in progress, focuses initially on
the city’s Central District and investigates the daily home-school route as a privileged territory of
urban experience. Through the application of an open-ended form combining written and graphic
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records, the data were systematized into analytical categories and subcategories that reveal how stu-
dents perceive, feel, and envision the public spaces they experience daily. The partial results highlight
the relevance of urban infrastructure, open spaces, and green areas, as well as the analytical poten-
tial of children’s perspectives in identifying both shortcomings and possibilities within the urban
environment. By articulating empirical findings with theoretical discussion, the article argues that
affection mapping constitutes an ethical, pedagogical, and political device capable of contributing to
more sensitive, participatory, and inclusive urban planning practices, grounded in the right to the
city from childhood onward.
Keywords: affection mapping; childhood; Teresépolis.

1. INTRODUCAO

A cidade contemporanea é atravessada por dindmicas aceleradas de producdo do espaco, pela
centralidade do automével e por processos de fragmentagao socioespacial que vém restringindo, de
modo crescente, as possibilidades de encontro, permanéncia e convivéncia no espaco publico. As
ruas permanecem cheias, mas os vinculos se rarefazem; os deslocamentos tornam-se predominan-
temente funcionais, enquanto a dimensao sensivel da experiéncia urbana é frequentemente relegada
a segundo plano. Nesse cendrio, pensar a cidade implica ir além da analise de sua forma fisica ou
de seus sistemas técnicos, exigindo a compreensao de como ela é vivida, percebida e significada no
cotidiano por seus habitantes.

Entre os diversos grupos que experienciam a cidade, as criancas e os adolescentes ocupam
uma posi¢ao marginal nos processos de planejamento urbano e de formulagao de politicas publi-
cas. Apesar de vivenciarem intensamente os espagos publicos — sobretudo nos percursos cotidianos
entre casa e escola — suas percepgoes, afetos e leituras da paisagem urbana raramente sdo reconhe-
cidos como fontes legitimas de conhecimento. O planejamento da cidade permanece, em grande
medida, ancorado em uma logica adultocéntrica, técnica e normativa, que pouco dialoga com as
experiéncias corporais, ludicas e sensoriais proprias das infancias.

E a partir dessa lacuna que se insere a presente pesquisa, cujo objetivo geral é explorar o mapea-
mento afetivo como dispositivo metodoldgico para a leitura da cidade a partir das infancias, tomando
como recorte inicial o Distrito Sede de Teresdpolis-R]. Parte-se do pressuposto de que os percur-
sos casa—escola constituem territérios urbanos e educativos privilegiados, nos quais se expressam
percepgdes, afetos, medos e desejos capazes de revelar tanto as condigdes atuais do espago urbano
quanto suas potencialidades de transformagao. Como objetivos especificos, busca-se identificar os
principais elementos urbanos percebidos pelas criangas e adolescentes em seus trajetos cotidianos,
compreender os desejos projetados sobre esses percursos e avaliar as possibilidades analiticas do
mapeamento afetivo como instrumento de escuta e participagao.

A pesquisa adota um carater explicitamente ensaistico e exploratorio, assumindo-se como etapa
inicial de um estudo mais amplo em desenvolvimento. Nao se pretende, neste momento, oferecer
diagnosticos conclusivos sobre a cidade de Teresopolis, mas sim testar, calibrar e refletir criticamente
sobre a metodologia proposta, examinando sua capacidade de revelar dimensoes sensiveis e cotidia-
nas do espaco urbano que tendem a escapar aos instrumentos tradicionais de analise.

Este artigo estd organizado em seis se¢des, além desta introdugao. A se¢do seguinte apresenta o
referencial teérico que fundamenta a pesquisa, articulando discussdes sobre infancias, cidade, parti-
cipagdo e territdrio educativo. Na terceira se¢do, descreve-se a metodologia adotada, com énfase no
mapeamento afetivo e nos procedimentos de categorizacao e analise dos dados. A quarta se¢do expoe
os resultados empiricos obtidos na dinamica desenvolvida em uma das escolas municipais da regido



central do municipio. A quinta se¢io discute esses resultados a luz do referencial tedrico, destacando
as potencialidades e os limites do método. Por fim, as consideragdes finais sintetizam as principais
descobertas e apontam desdobramentos futuros da pesquisa.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

E inegavel e indiscutivel a fungdo social da escola para formagio integral do ser humano. O edi-
ficio escolar, palco de todas essas atividades, tem papel preponderante para a socializa¢do e a cons-
trucdo do conhecimento de criangas e jovens. Pensar sobre a qualidade dos ambientes que compoem
a escola significa fortalecer as fun¢des socioeducativas dessa institui¢ao e a garantia do atendimento
aos requisitos basicos de desenvolvimento dos seus usuarios. Segundo Azevedo et al (2004) é a partir
da interagdo espago-usudrio que sdo construidos os esquemas de aquisi¢ao do conhecimento, num
processo permanente e evolutivo, acrescentando indefinidamente novos niveis de conhecimento.

A importancia do ambiente educacional no processo ensino-aprendizagem tem sido tema
recorrente em diversos estudos e pesquisas, através da unido dos conhecimentos de profissionais
de diferentes areas disciplinares como a psicologia, a sociologia, a pedagogia, a arquitetura e urba-
nismo, entre outras. Essas pesquisas tém apresentado indica¢des importantes e necessarias para o
planejamento de espagos mais fundamentados nas reais necessidades de todas as pessoas que, de
algum modo, se relacionam dentro do ambiente escolar. Uma das constatagdes fundamentais dessas
pesquisas ¢ o entendimento de que as escolas (dentro de seu limite fisico) ndo tém conseguido suprir
de modo geral os requisitos basicos da educagdo, seja pelo lento processo de reflexao e concepgao
de projetos escolares que nao levem em consideragao as mutagdes das novas propostas pedagogicas,
seja, segundo Sanoff (1994), pela incompreensao, da importancia do edificio escolar, e também da
falta de articulagdo entre o conhecimento dos principais atores envolvidos com os projetos escolares
(educadores e arquitetos).

Atualmente, a escola publica passa por um periodo de crise, dados a grande porcentagem de
analfabetismo, os baixos indices de rendimento e problemas referentes a evasao escolar. A adogao de
projetos padronizados, através de uma resposta bastante simplificada, com concep¢ao formal empo-
brecida, ambientes projetados meramente para acolher a alta demanda por acesso escolar e a massi-
ficagdo da educacao, contribuiram em parte para um processo de desvalorizagdo dos ambientes das
escolas. A falta de reflexdo sobre os espacos, as linhas pedagdgicas e os usudrios das escolas, geraram
algumas solug¢des espaciais com falta de qualidade e de identidade com a institui¢ao escolar.

Crise da escola? Da educagdo? A institui¢do escolar, como locus privilegiado da vida moderna
para a educac¢ao das novas geragoes, vem perdendo seu monopoélio na mesma medida em que
lugares e crengas produzidos pela modernidade vao sendo desconstruidos. Face as caracteristi-
cas e aos desafios da contemporaneidade, as fungdes, historicamente definidas para cada uma
das instituicdes socializadoras - entre elas a escola -, também se modificaram e exigem novas
configuragdes, o que implica agregar novos conceitos e assumir novas posturas, mais dialogicas
e articuladas, determinando novos acordos entre essas instituicdes (Goulart de Faria, 2011, p. 39).

Nesse sentido, alguns educadores e as novas linhas pedagodgicas procuram criar alternativas
para o ensino, com o objetivo de reestruturar os novos processos de aprendizagem, numa critica
ao modelo pedagdgico tradicional originado no século passado, autoritario, reducionista e baseado
na memoriza¢ao de conteudos (Azevedo, 2002). A principal resposta aos problemas do ensino e da
escola da atualidade, é a retomada do conceito de Educagao Integral (Teixeira, 1959; Dewey, 2002;
Gadotti, 2009; Moll, 2012; Arroyo, 2012; Giolo, 2012). Por todo o territério nacional vém surgindo
iniciativas impulsionadas por governos municipais e estaduais, pela Unido e por organizag¢des da



sociedade civil que visam propiciar as criangas e adolescentes multiplas oportunidades de apren-
dizagem por meio da ampliagdo do acesso a cultura, a arte, ao esporte, a ciéncia e a tecnologia.
Desenvolvem-se novas praticas curriculares, pedagogicas e de gestao que buscam conjugar maiores
oportunidades de aprendizagem com prote¢ao social.

A Educagio Integral precisa da ampliagdo de tempos e espagos e oportunidades educativas. Por
isso ela ndo cabe s na escola. Ela precisa de toda a cidade. E nao sé da ampliagdo, mas da rein-
vengao dos tempos e espacos educativos, pois, é fato, nem a escola e nem a cidade estdo prepara-
das para esta relagdo [...] A escola integral precisa das ruas. Ao contrario do que muitos pensam
e desejam, ndo quer tirar as criancas das ruas, mas sim dar-lhes a oportunidade e o direito do
reencontro (Goulart de Faria, 2011, p. 40).

A nogdo de educacio integral se renova, agregando entao novos paradigmas como os da Cidade
Educadora e instiga a a¢do conjunta entre escolas e demais espagos e organizagdes socioculturais e
esportivas, entre outras que operam no territdrio. Apresentada como estratégia para a melhoria da
qualidade na educagdo, ela ganha progressivamente a adesdo do poder publico bem como de diver-
sos setores e organizagdes da sociedade civil. Observa-se que estas ultimas, desde a década de 1990,
vém apontando a perspectiva integral para a educagdo como estratégia para a garantia de direitos,
protecao e inclusdo social para criancas, adolescentes e jovens em situagdo de pobreza (Bernet, 1990;
Freire, 1995; Zitkoski, 2005, 2006; Morigi, 2016; Cabezudo, 2004; Machado, 2004, Tonucci, 2018).

Uma cidade educadora, segundo Bernet (1990), pode ser compreendida como tal através de trés
dimensdes complementares: a primeira dimenséo seria a possibilidade de “aprender na cidade’, seu
contexto, lugares, equipamentos, institui¢oes e acontecimentos educativos; a segunda dimensao seria
“aprender da cidade”, como agente educativo, um emissor de educagéo; e a terceira dimensao “apren-
der a cidade”, que constitui em si mesma um objeto de conhecimento, um objetivo ou contetdo de
aprendizagem. “..quando aprendemos de e na cidade aprendemos simultaneamente a conhecé-la e a
usa-la” (Bernet, 1990).

Pense em um jovem que vive na periferia de uma grande metrdpole e trabalha ou estuda no cen-
tro. Pela forma como os guardas organizam o trinsito e a maneira como os motoristas se com-
portam, a cidade ensina a confiar ou nao confiar nos sinais de transito. Pelos monumentos que
estdo nas pragas mais importantes a cidade ensina quem sao os personagens que mais valoriza - a
qual classe social, género e raca pertencem. Pelos produtos expostos nos grandes shopping cen-
ters, nos outdoors e nas telas da televisao, a cidade ensina o que é mais adequado usar ou ter em

casa. Pela distribui¢ao desigual de servigos publicos, ensina quais bairros sio mais importantes e
mais valorizadas, e assim por diante. (SEB/MEC, 2011, p. 9).

Esta pesquisa parte do pressuposto de que uma Cidade Educadora é uma cidade que oportuniza
espagos de aprendizagem. Nela, seus diferentes espagos, tempos e atores sio compreendidos como
agentes educativos fundamentais no processo de ensino-aprendizagem de criangas e jovens, e que
podem, ao assumirem esse papel, garantir de forma integral a formacao dos individuos para além dos
muros das escolas, em didlogo com as diversas oportunidades de ensinar e aprender que a comuni-
dade oferece. Através dessa perspectiva, surge a oportunidade de ressignificar a relagao entre a escola
e a comunidade, ressaltando as oportunidades educativas, tantas vezes subutilizadas ou até mesmo
desconhecidas, como recursos vivos no processo de aprendizagens. (CIEDS, 2013, p. 12).

Em outras palavras, a apropriagdo do bairro e da cidade é importante porque pode ser explorada
pela escola quando sdo oferecidas aos estudantes atividades fora do espaco escolar ou ainda quando
sdo trazidos atores externos para desenvolver agdes na propria unidade escolar. Esse contato facilita
a troca de saberes e permite a ampliagdo dos horizontes dos estudantes, contribuindo para que eles
aprendam a conviver com pessoas diferentes de maneira positiva, dado que vivemos em uma socie-
dade plural. Por isso, devemos estar preparados para conviver e respeitar o outro em todas as suas
dimensdes (politica, cultural, sexual, econdmica, religiosa etc.). (CIEDS, 2013, p. 17)



A constitui¢ao de Territérios Educativos para o desenvolvimento de atividades de educacgdo
integral, por meio da integragdo dos espagos escolares com equipamentos urbanos publicos e priva-
dos, irda ampliar os lugares da educa¢ao além dos muros escolares, reconhecendo que a concepgao de
Educagao integral deve considerar o didlogo com outras instancias educativas, bem como a dindmica
da cidade. Ou seja, reafirmando o potencial pedagdgico dos espagos livres e readequando os espa-
¢os internos das escolas para um entendimento mais amplo da educagédo (Singer, 2015; Xavier, 2015;
Goulart de Faria, 2015; Rabelo, 2012; Giolo, 2012).

A leitura da cidade a partir da experiéncia cotidiana encontra respaldo em abordagens feno-
menoldgicas e humanistas que compreendem o espago urbano como construgéo relacional, sensivel
e simbolica. Nessa perspectiva, a cidade ndo se reduz a um suporte fisico ou a um sistema técnico,
mas se constitui como espago vivido, continuamente produzido pelas praticas, pelos deslocamentos
e pelos afetos de seus habitantes. A experiéncia urbana é, portanto, inseparavel do corpo, da memo-
ria e da percepgio, elementos que estruturam a forma como os sujeitos se orientam, reconhecem e
atribuem sentido aos lugares.

No campo da geografia humanista, destaca-se a contribui¢do de Yi-Fu Tuan (1977), para quem
o lugar emerge da experiéncia reiterada e do envolvimento afetivo com o espa¢o, e de Edward Relph
(1976), que problematiza a perda de identidade dos lugares frente a processos de padronizagao e ano-
nimizag¢ao do ambiente construido. Essas abordagens sao particularmente relevantes quando se trata
das infancias, cuja relagdo com a cidade se da de forma intensamente corporal, sensorial e ludica.
Diferentemente do olhar adulto, frequentemente mediado por convengdes técnicas ou funcionais, o
olhar infantil tende a apreender a cidade a partir do contato direto com o chdo, com os sons, com a
vegetacdo, com o movimento e com as possibilidades de brincar.

A centralidade das infancias como categoria analitica tem sido defendida por autores que pro-
blematizam o carater adultocéntrico do planejamento urbano. Colin Ward (1978) argumenta que as
criangas sdo observadoras atentas do cotidiano urbano e que seus percursos, jogos e apropriagdes
revelam dimensoes da cidade invisibilizadas pelas leituras normativas. Ao valorizar essas experién-
cias, torna-se possivel acessar uma cidade vivida “por baixo’, construida na escala do corpo e do uso,
em contraposi¢do a cidade concebida exclusivamente na escala do projeto ou do plano.

A discussao sobre o direito a cidade, formulada por Henri Lefebvre (2001), amplia esse debate ao
afirmar que a cidade deve ser compreendida como obra coletiva, e ndo apenas como produto técnico
ou mercadoria. O direito a cidade implica o direito de participar de sua producao, de apropria-la e de
transforma-la segundo as necessidades e desejos de seus habitantes. Quando articulado as infancias,
esse conceito assume uma dimensdo pedagodgica e ética: reconhecer criangas e adolescentes como
sujeitos urbanos significa admitir sua capacidade de leitura critica do espaco e sua legitimidade para
participar, ainda que de forma mediada, dos processos de reflexao sobre a cidade.

Nesse sentido, a no¢ao de territério educativo contribui para deslocar a compreensao tradi-
cional da educagao restrita ao espago escolar. Ao considerar a cidade como extensao dos proces-
sos formativos, os percursos cotidianos, os espagos publicos e as experiéncias urbanas passam a ser
entendidos como dispositivos pedagdgicos nos quais se articulam saberes formais e informais. Essa
abordagem aproxima urbanismo e educagéo, reconhecendo que aprender a cidade — e na cidade —
envolve praticas de observa¢ao, escuta, cuidado e participagao.

A qualidade da experiéncia urbana cotidiana também tem sido amplamente discutida no campo
do urbanismo voltado a escala humana. Jan Gehl (2013) defende que cidades mais democraticas e
inclusivas sdo aquelas que oferecem condig¢des favoraveis a caminhada, a permanéncia e ao encon-
tro, valorizando o espago publico como lugar de convivéncia. Essa discussdo dialoga diretamente
com as percepgoes e desejos expressos pelas criangas e adolescentes, que frequentemente associam



qualidade urbana a presencga de areas verdes, a seguranga no caminhar e a possibilidade de brincar e
permanecer no espago publico.

Do ponto de vista sensorial, contribui¢des da arquitetura fenomenologica ressaltam que a expe-
riéncia do espago nao se da apenas pela visao, mas por um conjunto de estimulos tateis, sonoros,
térmicos e cinestésicos. Juhani Pallasmaa (2011) destaca que a cidade deve ser apreendida como expe-
riéncia multissensorial, na qual o corpo é mediador central da percep¢ao. As infancias, ao expressa-
rem suas leituras por meio de desenhos e narrativas simples, revelam-se particularmente sensiveis a
essas dimensdes, tornando visiveis aspectos do conforto ambiental e cognitivo que frequentemente
permanecem secundarios nos processos tradicionais de andlise urbana.

E nesse campo de intersecio entre cidade, infincias, participagdo e experiéncia sensivel que se
insere o mapeamento afetivo. Mais do que uma técnica de levantamento de dados, trata-se de um
dispositivo metodologico que reconhece o desenho, a narrativa e a expressao emocional como for-
mas legitimas de conhecimento. Ao mapear afetos, percep¢des e desejos, 0 mapeamento afetivo per-
mite acessar camadas da experiéncia urbana que escapam as métricas convencionais, contribuindo
para praticas de planejamento urbano mais sensiveis, inclusivas e eticamente comprometidas.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa tem como referéncia metodoldgica a atividade denominada “Mapeamento
Afetivo dos Territérios Educativos da Cidade do Rio de Janeiro — Dia D, realizada em 8 de novem-
bro de 2019, data em que se comemora o Dia Mundial do Urbanismo. Essa a¢ao foi desenvolvida
em parceria com os grupos de pesquisa Ambiente-Educagdo (GAE) e Sistema de Espagos Livres
(SEL) do Programa de Pés-Graduagdo em Arquitetura da UFR], o Escritério de Planejamento da
Subsecretaria de Planejamento e Acompanhamento de Resultados - CVL/SUBPAR da Casa Civil e
com a Secretaria Municipal de Educagao, ambos os drgaos da Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro,
com o objetivo de compreender a diversidade e a complexidade da cidade, a partir do olhar dos estu-
dantes. A acgao foi desenvolvida de forma simultanea em toda a rede municipal de ensino da capital
fluminense, mobilizou o maior sistema educacional publico da América Latina, composto por 1.540
unidades escolares e um corpo discente de 626.778 estudantes.

De acordo com dados de 2021, a Rede Publica Municipal de Ensino de Teresopolis possui cerca de
92 unidades escolares que abrangem desde a Educacéo infantil, a Pré-escola, o Ensino Fundamental
até a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), atendendo a um total de aproximadamente 21.292 estu-
dantes. A atividade proposta nesta pesquisa concentrou-se no Ensino Fundamental I e II, ou seja,
as criangas e jovens que representam cerca de 75 % de estudantes da rede®. A partir da discussdo da
viabilidade da pesquisa com a Secretaria de Educa¢ao do Municipio, foram selecionadas trés unida-
des escolares de contextos diversos do Distrito Sede para compor o estudo piloto do mapeamento
afetivo. Sao elas: Escola Municipal Antonio Santiago, localizada no bairro Agrides e o Ciep Prof.
Amaury Amaral dos Santos, no bairro Fonte Santa e o Centro Educacional N° Sra. de Fatima, loca-
lizado no bairro do Alto.

Foram selecionadas as turmas do 3° e 5° anos do primeiro ciclo do Ensino Fundamental e as
turmas 7° e 9° anos do segundo ciclo. Tal escolha metodoldgica reflete um controle de amostragem
que permite uma andlise que considera as diferentes faixas etdrias, sem tornar o procedimento exces-
sivamente desgastante. Ao todo, foram aplicados 576 formularios. A pesquisa adota uma abordagem
qualitativa e quantitativa articulada, de carater exploratério e ensaistico, adequada ao objetivo de

7 http://www2.gae.fau.uftj.br/wp-content/uploads/2025/01/Caderno_mapeamento_afetivo G20 2024.pdf
8 Dados obtidos em: https://educacao.teresopolis.rj.gov.br/institucional/, acesso em 10 abr. 2025.
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investigar percepgdes e desejos relacionados a experiéncia urbana das infancias. O estudo integra
uma investigagdo mais ampla, ainda em desenvolvimento, e assume explicitamente a etapa aqui apre-
sentada como momento de experimentagao e calibragdo metodologica.

O instrumento de coleta de dados consistiu em um formuldrio simples, estruturado a partir de
duas perguntas abertas: (1) Como é o caminho que vocé faz da sua casa até a escola onde vocé estuda?
Descreva, em desenhos e/ou palavras, o que vocé vé e sente durante esse percurso; e (2) Agora que vocé
respondeu a primeira pergunta, descreva, em desenhos e/ou palavras, o que vocé deseja para esse per-
curso? A escolha por perguntas abertas e pela possibilidade de multiplas linguagens, ou seja, textos,
desenhos, ou outras formas de representagao, buscou garantir acessibilidade, estimular a expressao
espontanea e respeitar diferentes niveis de letramento e formas de comunicacao.

Ap6s o recolhimento, as fichas foram numeradas, catalogadas, digitalizadas e organizadas em
ambiente digital para sistematiza¢ao das analises. Os exemplares originais permaneceram arquiva-
dos fisicamente e podem ser consultados mediante solicita¢ao justificada ao grupo de pesquisa, em
consonancia com os principios éticos da pesquisa com criangas e adolescentes. O material produzido
— textos e desenhos — foi analisado por integrantes da equipe de pesquisa a partir de um processo
coletivo de leitura, discussdo e validagao dos registros (Figuras o1 e 02).

Figura 1 — Exemplo de resposta em formato de desenhos e textos sobre o percurso casa e escola.
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Fonte: elaboragdo dos autores (2025).

Figura 2 — Exemplo de resposta sobre o desejo para o percurso em formato de texto.
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Fonte: elaboragdo dos autores (2025).
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A partir de uma primeira rodada de andlise, evidenciou-se a complexidade e a heterogenei-
dade das respostas, o que levou a definicdo de doze categorias analiticas: (1) aspectos urbanisticos e
infraestrutura; (2) equipamentos; (3) comércio, servico e industria; (4) espagos livres e areas verdes;
(5) acessibilidade; (6) mobilidade; (7) mudanga climatica; (8) conforto ambiental e saude; (9) con-
forto cognitivo/afetivo; (10) recreagdo e lazer; (11) aspectos sociais e econdmicos; e (12) seguranga e
violéncia. Cada categoria foi posteriormente desdobrada em subcategorias, com o objetivo de tornar
a analise mais especifica e refinada.

Ressalta-se que nao foram realizadas analises psicologicas ou interpretagdes subjetivas dos regis-
tros. Os elementos contidos nas fichas somente foram tabulados quando houve clara compreensao do
conteudo expresso, seja por meio da leitura dos textos, seja pela interpretagdo objetiva de desenhos e
simbolos recorrentes. Nos casos em que nao foi possivel identificar com seguranga o significado do
registro, os dados correspondentes foram descartados, evitando inferéncias indevidas.

Para viabilizar a tabulagao sistematica dos dados, foi desenvolvido um formulario digital especi-
fico, que permitiu o preenchimento simultaneo por diferentes integrantes da equipe de pesquisa. Na
primeira pergunta, referente as percepgdes do percurso, as subcategorias foram registradas conforme
a identifica¢ao de juizo de valor positivo, negativo ou neutro, quando este se mostrava claramente
expresso. Na segunda pergunta, relativa aos desejos, optou-se por registrar apenas a presenga ou
auséncia do tema, partindo do entendimento de que o desejo, por defini¢do, implica uma posicao
afirmativa ou negativa em relagao a condigdo existente.

Por fim, reconhece-se que o método apresenta limitacdes inerentes ao carater exploratdrio da
pesquisa, especialmente no que diz respeito a interpretagdo dos registros graficos e a dependéncia
de consensos entre os pesquisadores durante o processo de categorizagao. Ainda assim, considera-se
que o rigor adotado nos procedimentos de analise e tabulagdo confere consisténcia aos resultados
apresentados, a0 mesmo tempo em que preserva a abertura necessaria para ajustes e aprimoramen-
tos nas etapas subsequentes da investigagao.

4. RESULTADOS PARCIAIS

Os resultados apresentados nesta se¢do correspondem a avaliagdo dos resultados da aplicagdo
da atividade na Escola Municipal Antonio Santiago, uma das escolas participantes da etapa inicial da
pesquisa e devem ser interpretados a luz do carater exploratorio e ensaistico do estudo. O conjunto
analisado refere-se as fichas preenchidas pelos estudantes do 3° e 5° anos, ao todo 149 formulérios,
cujas respostas foram sistematizadas a partir das categorias e subcategorias definidas na metodolo-
gia. A andlise articula leituras quantitativas — baseadas na frequéncia de meng¢des — e qualitativas,
apoiadas na interpretagdo objetiva dos conteudos expressos em textos e desenhos.

4.1 Caracterizacao geral dos registros

Observou-se elevada diversidade de elementos mencionados pelos estudantes ao descreverem
0 percurso entre casa e escola. Essa diversidade confirma a riqueza do material empirico produzido
e evidencia a capacidade das criangas e adolescentes de reconhecer, nomear e representar aspec-
tos variados do espago urbano. As respostas revelam uma cidade percebida a partir da experiéncia
cotidiana, marcada por referéncias concretas e reiteradas, associadas ao caminhar, a observagdo e a
vivéncia direta do espago publico.

As categorias com maior volume de marcagdes nas percepgdes do percurso foram: (i) aspectos
urbanisticos e infraestrutura; (ii) espagos livres e dreas verdes; (iii) equipamentos; (iv) comércio,
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servico e industria; e (v) mobilidade. Esses resultados indicam que a leitura urbana produzida pelas
infancias se estrutura prioritariamente a partir de elementos fisicos e funcionais do tecido urbano,
que atuam como marcos de orientagao e reconhecimento do trajeto (Grafico 1).

Grafico 1 — Distribui¢do das percepgdes por categoria no percurso casa—escola.

Pergunta 1 (Percepgdes) - nimero de marcagdes por categoria (presenca)
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Fonte: elaboracdo dos autores (2025).

4.2 Percepcoes do percurso casa-escola

No ambito das percepgoes, destacam-se subcategorias relacionadas a presenca de edificagoes,
ruas, comércio local e arborizagdo urbana. As edificagdes, especialmente aquelas de gabarito baixo,
aparecem com frequéncia como elementos de referéncia visual e espacial, contribuindo para a cons-
trucdo da imagem da cidade. A rua é percebida como espago central do percurso, associada tanto ao
deslocamento quanto a observa¢ao do entorno (Grifico 2).

Grafico 2 — Subcategorias mais recorrentes nas percepgdes do percurso casa—escola.
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Fonte: elaboragdo dos autores (2025).
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A arborizagao urbana e os espagos livres — como pragas, jardins e trechos com presenga de
vegetacdo — sdo frequentemente mencionados em associagdo a sensagdes de conforto e bem-estar.
Esses registros reforcam a importdncia do verde na qualificagao da experiéncia urbana cotidiana,
especialmente para criangas, cuja percepgao sensorial do espago ¢ intensificada

Em contrapartida, problemas relacionados a pavimentagao, a condigao das cal¢adas, ao transito
e a circulagao de veiculos aparecem como fontes de desconforto e inseguran¢a. Embora nem sempre
acompanhadas de juizo de valor explicito, essas mengdes revelam fricgdes recorrentes na experiéncia
do caminhar, indicando limitagdes estruturais do espago urbano que impactam diretamente a vivén-
cia do percurso casa—escola.

4.3 Desejos projetados sobre o percurso

A analise dos desejos expressos pelos estudantes evidencia uma clara demanda por qualificagao
do espaco publico. Entre as subcategorias mais recorrentes destacam-se o aumento da arborizagao
urbana, a presenca de parquinhos, pragas e areas de lazer, a melhoria da pavimentagio e das calcadas,
bem como melhores condi¢des de iluminagéo e sinalizagio.

Esses desejos revelam que as criancas e adolescentes nao se limitam a descrever a cidade tal
como ela é, mas projetam sobre o espago urbano expectativas de transformagao fortemente asso-
ciadas ao uso, ao cuidado e a possibilidade de permanéncia. O desejo por espagos de brincar e por
ambientes mais seguros e agradaveis aponta para uma compreensao implicita da cidade como lugar
de convivéncia, e ndo apenas de passagem.

Cabe destacar que os desejos expressos nao se restringem a grandes intervengdes urbanas, mas
frequentemente se referem a melhorias pontuais e cotidianas, como mais arvores ao longo do trajeto,
calgadas em melhores condigdes ou espagos adequados para atravessar a rua. Essa caracteristica
reforga o potencial do mapeamento afetivo para revelar demandas concretas e territorializadas, mui-
tas vezes invisibilizadas nos processos tradicionais de planejamento.

4.4 Diferencas etadrias nas leituras urbanas

A comparagdo entre registros de diferentes faixas etdrias sugere variagdes na forma de per-
ceber e desejar a cidade. Estudantes mais novos tendem a enfatizar aspectos ludicos e sensoriais,
como cores, desenhos, presenca de animais, flores e espagos de brincar. Ja os estudantes mais velhos
demonstram maior atengdo a questdes relacionadas a infraestrutura urbana, a organizacao do espago
e a seguranga no deslocamento.

Essa diferen¢a indica um processo de complexificagdo da leitura urbana ao longo do desenvol-
vimento, no qual as experiéncias acumuladas e a ampliagdo da autonomia no deslocamento contri-
buem para uma percep¢ao mais critica e detalhada do espago publico (Gréfico 3). Tais resultados
reforcam a importincia de considerar a diversidade etaria na analise das infancias urbanas e no
desenho de politicas e interveng¢des voltadas a esse publico.
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Grafico 3 — Comparagdo das percepg¢des por faixa etaria (3° e 5° anos).
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Fonte: elaboragdo dos autores (2025).

4.5 Sintese dos resultados parciais

Em sintese, os resultados obtidos a partir da analise das fichas evidenciam que o percurso casa—
escola é um territério urbano carregado de significados, no qual se articulam percepg¢des sensoriais,
referéncias espaciais e projegoes de desejo. As criancas e adolescentes demonstram capacidade de leitura
atenta do espag¢o urbano e formulam demandas coerentes com principios de cidades mais caminhaveis,
verdes e inclusivas. Esses achados reforcam a pertinéncia do mapeamento afetivo como instrumento de
investigagdo e apontam para seu potencial de aprofundamento nas proximas etapas da pesquisa.

5. DISCUSSAO

A analise dos resultados permite aprofundar a compreensao da cidade a partir da experiéncia
cotidiana das infancias, evidenciando a poténcia do mapeamento afetivo como dispositivo de leitura
urbana. As percepgoes e desejos expressos revelam uma cidade vivida na escala do corpo e do uso, na
qual caminhar, observar e permanecer sao dimensdes centrais da relagdo com o espago publico. Essa
leitura tensiona abordagens urbanisticas centradas exclusivamente na eficiéncia funcional e reforca a
necessidade de incorporar a dimensao sensivel e relacional na produgao da cidade.

A centralidade de elementos como rua, pavimentacdo, arborizagao e espagos livres indica que
a infraestrutura urbana é percebida, pelas criancas e adolescentes, como infraestrutura de cuidado.
Nao se trata apenas de garantir circulagdo, mas de oferecer condigdes para que o deslocamento coti-
diano seja seguro, confortavel e significativo. As fric¢des identificadas — cal¢adas precarias, trafego
intenso, auséncia de espagos de permanéncia — apontam para limites estruturais do espago urbano
que impactam diretamente a autonomia e o bem-estar das infancias.

Os desejos projetados sobre o percurso casa—escola reforcam essa leitura ao evidenciar demandas
por qualificagao do espago publico que convergem com principios amplamente discutidos no campo do
urbanismo contemporaneo, como caminhabilidade, presenca de areas verdes, seguranca viaria e possibi-
lidade de brincar. O que distingue essas demandas é o modo como emergem: ndo como reivindicagdes
abstratas, mas como expressoes situadas, ancoradas na experiéncia concreta do cotidiano. Nesse sentido,
o mapeamento afetivo permite acessar uma agenda urbana construida “de baixo para cima”
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A incorporagio das perspectivas das infancias nos processos de leitura e reflexao sobre a cidade
assume, assim, um carater ético e politico. Reconhecer criangas e adolescentes como sujeitos urba-
nos implica deslocar praticas tradicionais de planejamento, historicamente adultocéntricas, e abrir
espago para formas ampliadas de participagdo. Ainda que mediada e adaptada as especificidades
desse publico, a escuta das infancias contribui para democratizar o debate urbano e ampliar o reper-
torio de problemas e possibilidades considerados nas intervengdes sobre o espago.

Nesse contexto, 0 mapeamento afetivo mostra-se nao apenas como instrumento de pesquisa, mas
também como pratica pedagdgica. Ao mobilizar desenho, narrativa e observagao do territdrio, o método
transforma o percurso cotidiano em objeto de reflexao e aprendizagem, aproximando educagao e cidade.
A escola atua como mediadora entre experiéncia e conhecimento, fortalecendo a nogao de territdrio edu-
cativo e promovendo formas de educagao urbana e ambiental ancoradas na realidade vivida.

Metodologicamente, a aplicagdo de um dispositivo simples (formulario com respostas textuais
e graficas) e analise mista (quantitativa e qualitativa) demonstra ser uma ferramenta adequada para
capturar nuances que indicadores convencionais tendem a desconsiderar, além de permitir ciclos ite-
rativos de devolutiva e ajuste com as escolas. Para as etapas futuras, pretende-se aprofundar a leitura
multiescalar no municipio como um todo, comparar com a pesquisa feita na capital e compreender
com mais detalhe os casos especificos a partir de oficinas nas escolas e apresentacdo dos resultados
parciais e totais para a comunidade escolar. Por fim, a pesquisa tem o potencial de contribuir com
estratégias de leitura e desenvolvimento territorial para a consolidar Teresépolis como uma cidade
educadora, ao transformar percursos em conhecimento recursos de ensino e aprendizagem, percep-
¢oes em agenda publica e afetos em politica urbana plural e democratica.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo apresentou um ensaio metodolégico sobre o uso do mapeamento afetivo como dis-
positivo de leitura da cidade a partir das infancias, tomando como recorte inicial o Distrito Sede de
Teresopolis-R]. Partindo do percurso cotidiano entre casa e escola como territério urbano e educa-
tivo privilegiado, a pesquisa explorou as potencialidades do método para revelar percepgdes, afetos e
desejos associados a experiéncia cotidiana do espago publico.

Os resultados parciais indicam que o mapeamento afetivo é eficaz para acessar dimensoes sensiveis
e ordinarias do urbano que tendem a permanecer invisiveis nos processos tradicionais de diagnostico
e planejamento. As criangas e adolescentes demonstraram capacidade consistente de leitura do espago
urbano, identificando fragilidades e possibilidades de transformacao, especialmente no que se refere a
infraestrutura do caminhar, a presenca de dreas verdes e a qualidade dos espagos de permanéncia.

Do ponto de vista metodoldgico, o estudo evidenciou a importéncia de procedimentos rigoro-
sos de categorizagao, validagao coletiva e descarte criterioso de registros ambiguos, a0 mesmo tempo
em que reafirmou a necessidade de manter abertura interpretativa compativel com o carater explo-
ratdrio da pesquisa. As limitagoes identificadas nao invalidam os resultados, mas indicam caminhos
para o aprimoramento do método nas proximas etapas.

No campo tedrico e ético, a pesquisa reforca a relevancia de reconhecer criancas e adolescen-
tes como sujeitos urbanos e produtores legitimos de conhecimento sobre a cidade. Incorporar suas
percepg¢des nos debates sobre planejamento e desenho urbano constitui um posicionamento ético
que contribui para democratizar o direito a cidade e tensionar praticas urbanisticas excludentes. Ao
tornar visiveis as leituras das infincias, 0 mapeamento afetivo recoloca o cuidado, a convivéncia e a
experiéncia sensivel no centro das reflexdes sobre o urbano.
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