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Abstract

In this article we try to dialogue with Cultural Studies authors and others
interested in culture, media, and education discussing topics regarding culture,
its central role nowadays and the presence of media communications as a
structuring factor of society through. What thus emerges is a discussion on
difference as part of interculturality and hibridizations among cultures as
experienced by subjects in this context, which permits us to reflect upon on the
challenges and relationships between culture and education.

Keywords: culture, media, education

Introducéo

Neste artigo temos como objetivo discutir o conceito de cultura a
partir do debate trazido por autores dos Estudos Culturais e outros que
trazemos para o dialogo na contemporaneidade, pensando sua centralidade na
relacdo com as midias dentro da sociedade e as possiveis reflexdes surgidas
nesse contexto em articulagcdo com a educacéo.

Como questiona Hall (1997) em seu texto “A centralidade da cultura”
porque a cultura se encontra no centro de tantas discussbes e debates na
atualidade? O autor ja nos idos dos anos 90 discutia a enorme expansao que o
conceito de cultura passou a ter em varios estudos a partir da segunda metade
do século XX. Vemos autores como Canclini, Martin-Barbero, Appadurai,
Beatriz Sarlo, Guillermo Sunkel, Lucia Santaella entre outros discutindo as
questdes relativas a cultura e suas transformacoes.

Hall considera que assim como somos seres interpretativos, 0s
sistemas ou codigos de significado que usamos para dar sentido as nossas
acoes constituem nossas “culturas”. Todas as nossas praticas sociais séo
praticas culturais, séo praticas de significacao, construidas e compartilhadas na
dimenséo coletiva. Dessa maneira, o autor discute o conceito de cultura em
duas dimensdes: substantiva e epistemoldgica. Entende que a dimenséo
substantiva desse conceito refere-se ao lugar da cultura na organizacao das
atividades, instituicdes e relagdes culturais na sociedade de modo geral. Ja por
epistemoldgico entende a posi¢cao que esta ocupa em relacdo ao conhecimento
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de modo a transformar nossa compreensao de mundo. Como aponta Barros
(2012), a cultura hoje j& adquire centralidade porque refere-se a um modo de
pensar global que retne saberes e praticas dos sujeitos.

Assim como comenta Hobsbawn (1995), o século XX passou por
uma revolucdo cultural. Trata-se de uma revolucao, pois parece que mudou o
conceito de cultura nos dois sentidos de que fala Hall: substantivo e
epistemoldgico. Ao mesmo tempo em que a cultura passa a ser central na
realizacdo de determinadas atividades e instituicbes ela passa também a —
através dos meios de producdo, circulacdo e troca cultural das midias —
expandir-se ampliando o modo como compreendemos o mundo em que
vivemos.

A mistura entre local e global é algo que é também abordado por
Hall. Beatriz Sarlo (2000) também discute essas “misturas”. Segundo ela, ha
uma espécie de mix cultural com a criacdo de modos culturais hibridos.
Percebe-se a cultura como processo o que permite-nos entender que a cultura
“esta” e ndo “é”. As permanéncias passam a ser menos duradouras do que as
mudancas. Por isso cultura é “processo”. Assim, pensar em cultura € também
pensar em hibridagdo entendida como “processos socioculturais nos quais
estruturas discretas que existiam de forma separada se combinam para formar
novas estruturas, objetos ou praticas” (Canclini, 2001, p. 19). Nesse sentido
Canclini e Appadurai (2004) dialogam entre si quando entendem a cultura na
atualidade na légica do cultural, do adjetivo e ndo mais do substantivo.

Em que mudaria falar de cultura ou de cultural? Se a cultura como
“substantivo” parece, de acordo com o que discute Appadurai, assemelhar-se
com um objeto, algo ja delimitado, o “adjetivo” cultural, segundo o autor, nos
remete para um reino de diferencas, contrastes e comparag¢des que torna mais
rica a discussao ja que, segundo ele, a caracteristica mais rica do conceito de
cultura refere-se justamente ao conceito de diferenca. Pensar a cultura como
adjetivo permite-nos pensé-la como mobilizacdo das identidades de grupo e
nao de propriedades de grupo. Nesse contexto é que o termo hibridacdo
discutido por Canclini faz sentido. Entender a cultura como adjetivo supde o
entendimento de que ela é processo e por isso pode constituir-se pela

recombinacédo das diferengas produzindo hibridacdes.
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Mas, como a hibridacdo das praticas sociais de grupos diferentes
fundem-se gerando novas praticas? Se pensarmos cultura nesse sentido de
adjetivo perceberemos que a cultura € um conceito sempre “em deslocamento”
como discute Santaella (2003) em seu texto. Nesse sentido, cultura ndo pode
ser algo que se fixa. Cultura é algo sempre em mudanca. Se a cultura ndo é
vista como algo fixo, estatico sobre o qual se constréi uma identidade esperada
também néo existem mais as identidades “puras” assim como nao existem
culturas em seu estado “puro”. Todas as culturas da atualidade existem e se
constroem e reconstroem num processo continuo de hibridacéo cultural.

De acordo com Canclini (2005), € a propria variacao das culturas e
suas narrativas que inviabiliza a homogeneidade e nivelamento de paradigmas
capazes de abranger a gama de vertentes das ciéncias humanas. Como o
proprio estudioso afirma, parte da dificuldade de se estabelecer uma defini¢cdo
para cultura estd no proprio carater cambiante e processual da cultura global
em que vivemos. Dito de outra forma, ndo existe a cultura quando, na verdade,
existem culturas que sdo decididamente marcadas por praticas e relacdes
plurais e intercambiantes. A cultura ja ndo se apresenta mais — como era
pensada anteriormente - como sistema fechado e univoco que satisfaca a
descricdo de determinado grupo social. Nesta l6gica, Canclini prefere atribuir a
cultura a nogédo do intercultural ao entendé-la como lugar de fronteiras
instaveis. Dessa maneira, pensar o cultural reside na compreensédo de que 0s
sentidos emergem atraves de processos de interacao e disputa entre sistemas
socioculturais. Ao transitar de um sistema para outro, os significados mudam
ou se subvertem e as redes culturais ganham novas formas.

Como nos diz Canclini (2003) o desafio é esse movimento de “entrar
e sair da hibridez” procurando entender o ponto de vista de diferentes grupos
culturais e suas construgdes identitarias. “Entrar e sair da hibridez” seria o que
possibilitaria o dialogo entre as diferengas? Seria 0 que nos permitiria perceber
as dimensodes da interculturalidade nas hibridacdes realizadas?

O que se perdeu e 0 que se ganhou diante dessa realidade de
mudanca cultural? Para Sarlo (2000) perdemos os velhos preconceitos como
condenacgédo de atitudes de machismo, violéncia, a obediéncia cega a certos
valores e formas de dominagao que antes pareciam banais e agora comecam a

ser questionadas. Os letrados que antes detinham o monopdlio de legitimidade
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cultural hoje vivem desafios por novos mecanismos de producédo de
legitimidade. Em consequéncia ja ndo se pode mais falar de hegemonia cultural
das classes dominantes, pois “hoje, qualquer possibilidade de iniciativa cultural
independente passa pelo modo como diferentes grupos sociais estdo em
condi¢cdes de misturar seus proprios instrumentos culturais aos da cultura
letrada e aos dos meios de comunicagao” (Sarlo, p. 109).

Por outro lado, os que antes ndo eram reconhecidos passam a
poder disputar certo espaco na cultura. Perceber como os diferentes grupos
apropriam-se das formas culturais que circulam criando seus repertorios e
Novos processos socioculturais € um desafio para os que querem entender e
perceber como as identidades estdo sendo construidas nas diferentes
comunidades e localidades.

Canclini (2003) questiona: é possivel democratizar ndo s6 o acesso
aos bens, mas também a capacidade de hibrida-los, de combinar os repertérios
multiculturais que esta época global expande? Como continuar a construir
principios tedricos e procedimentos metodologicos que nos ajudem a tornar
este mundo mais traduzivel, ou seja, convivivel em meio a suas diferencas, e a

aceitar o que cada um ganha e esté perdendo ao hibridar-se?

1. Cultura e imagem: as midias audiovisuais e 0s sujeitos na

contemporaneidade

O homem do século XX jamais seria 0 que é se nao tivesse entrado
em contato com a imagem em movimento [...] (ela) ndo apenas
transformou a maneira como se da a criacdo, mas, também, a
maneira como o0s seres humanos percebem a realidade (DUARTE,
2002, p.17).

Sarlo salienta nos idos de 1990 como a presenca das antenas de TV
(e hoje poderiamos dizer as antenas de celular e os sinais de internet)
constroem uma nova cartografia cultural. Assim onde quer que cheguem o0s
meios de comunicacdo ndo passam incolumes as crencgas, 0s saberes e as
lealdades. Sarlo e Duarte destacam, cada uma ao seu modo, a reviravolta
produzida pela transmissao eletronica de imagens e sons. Uma reviravolta que

transformou 0 homem do século XX como declarado na citagcéo anterior.
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Nesse contexto de discussdo sobre as culturas hibridas, é
impossivel ndo trazermos a relacdo dos sujeitos com as imagens em
movimento presentes nas midias audiovisuais nos celulares, nos
computadores, na TV numa convergéncia entre umas e outras. Como aponta a
citagdo de Rosalia Duarte, tais midias ja fazem parte de como construimos e
percebemos a realidade. Nas mais variadas e corriqueiras situacdoes do
cotidiano a presenca de imagens e mensagens midiaticas perpassam
continuamente as praticas e relagdes sociais e culturais nas diferentes telas
com as quais lidamos. Tais narrativas sdo caracteristicas de nossa época,
habitam nossas vidas e intervém em modos de aprender e de existir
(FISCHER, 2007), afetando processos de apropriacdo, usos e consumos de
elementos culturais e simbdlicos. A cultura hoje, torna-se central, porque passa
por todos os meios de comunicagdo. Nossa cultura, como aponta Barros
(2012), € uma cultura midiatizada ja que temos a comunicacdo como elemento
estruturante da cultura.

Os processos culturais ocorrem nessas relagbes em que as pessoas
ao assumirem lugares nos grupos e contextos em que vivem constroem as
suas experiéncias e relacfes cotidianas que constituem a cultura ao mesmo
tempo em que sao atravessadas por ela. Nossas praticas sdo atravessadas por
interag6es midiatizadas. Analisando a obra de Jesus Martin-Barbero, Cruces
(2008) reflete a posicédo que a cultura tomou ao ser deslocada dos meios para
0S sujeitos. Em outras palavras, as dimensdes culturais ndo sao algo subjetivo,
mas irrompem do material e coletivo, devendo assim ser vistas e entendidas
através dos atores sociais e dos sentidos que por eles sdo produzidos. A
cultura em sua pluralidade esta nos lugares mais concretos da vida e o sujeito
a concebe nas suas relacdes familiares, afetivas, no consumo, na escola, nas
celebracbes, na religido, na literatura, na fantasia. Nos estudos posteriores
conforme comenta Barros, Martin-Barbero ja desloca seu debate dos sujeitos
para a cultura. As mediacdes que participam desse processo cultural sdo as
mediacdes comunicativas da cultura.

O conceito de midiatizagcdo discutido por Barros (2012) refere-se
justamente a presenca da midia como esse novo espacgo de interpelacdo
coletiva dos individuos dentro da estrutura social. Trata-se de uma nova ordem

comunicacional na cultura que tem a comunicagdo como elemento estruturante
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dessa construcdo. O autor analisa que o lugar da cultura muda quando a
mediagcdo tecnoldgica antes instrumental passa a ser estrutural. Trata-se da
trama comunicativa da cultura. Mudaram os modos como a cultura se produz e
0 comunicativo por meio das midias € hoje o protagonista.

Como Santaella (2003) salienta, uma pessoa “adquire
potencialmente condigcbes de trazer o planeta para dentro de seu espaco
privado” (p. 8). Ao mesmo tempo que uma pessoa frequenta reunides do bairro,
atua em organizacGes comunitarias, ou participa sazonalmente de celebracfes
de tradicdo local, ela se articula com outras redes de conhecimento e
informacdo em escala mundial através da comunicacao pelas midias.

Os elementos culturais, habitos e comportamentos tipicos de um
grupo ou contexto social nunca séo fechados em si, por mais radicais e fiéis
que sejam aos cédigos compartilhados entre seus membros. Existem sempre
as mediacdes na relacdo dos sujeitos com a cultura como aponta Martin-
Barbero ao falar em mediacdes comunicativas da cultura. Assim, podemos
afirmar que as formacdes culturais mais tradicionais também se constituem de
certo modo nas interacdes globais, e vice-versa quando as tendéncias globais
também podem ser ressignificadas na interlocucédo com o local.

A vida em sociedades hibridas aponta que essa hibridez ocorre
nesse processo de producdo de sentidos realizado pelos sujeitos. O modo
COMO 0s sujeitos apropriam-se, interpretando e produzindo sentidos a respeito
do que vivem comunicando-se uns com 0s outros numa sociedade em que as
varias culturas comecam a ser visibilizadas pelas acées comunicativas € que
permite uma hibridez em possiveis cruzamentos interculturais. Os sujeitos e 0s
saberes ndo sdo consolidados em meio a instabilidade e mobilidade da
dindmica intercultural, de maneira que o0s conteudos e sentidos globais,
tradicionais, massivos, eruditos e populares ndo existem de maneiras isoladas,
mas deslizam uns sob os outros. As midias audiovisuais participam das
criacdes de sentidos nessa multiplicidade. As diferencas se articulam nas
midias construindo as identidades com 0 que nos vemos € noS revemos
continuamente.

E importante salientar que as formas de hibridacdo surgidas na
articulagdo dos sentidos ndo resultam de mera combinacdo de objetos e

praticas de areas distintas na cultura, desencadeadora de novas estruturas e
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sentidos culturais com 0s quais 0s grupos sociais simplesmente se adaptam.
Infere-se nisto a analise de Canclini (2003) sobre as formacgfes culturais na
América Latina para assinalar o carater contraditorio da interculturalidade. Ele
adverte que as identidades e praticas geradas por processos interculturais nem
sempre resultam de migracdes e reajustes harmoniosos entre diferentes
matrizes culturais.

Assim, “a hibridagcdo nao é sindbnimo de fusdo sem contradi¢des”
(idem, p. 18), j& que a mistura entre diferentes também pode ativar
divergéncias. Convém entdo pensar a hibridacdo como o lugar em que a
interculturalidade produz tanto o didlogo como a crise. Do mesmo modo o0s
sentidos produzidos com as midias também nao sédo uniformes, mas diversos e
conflitantes, o encontro entre formas culturais que antes existiam
separadamente pode trazer possibilidades de novas perspectivas e
mecanismos de compreender e agir na realidade. Num mundo em que as
manifestacdes culturais se consolidam por sentidos transversais, a fomentacao
dos processos de formacgdo e significacdo € invariavelmente entremeada de
momentos de incdmodo e tensdo que também sdo constituintes das
identidades em que nos reconhecemos.

Dessa maneira, 0s autores nos apontam que as relacbes de
estranhamento e disputas séo constituintes das transformagdes culturais. Essa
passagem de bens culturais entre diferentes contextos cria situacdes dialdgicas
impulsionando a ressignificacdo de valores, comportamentos, imaginarios e
praticas. Somos sujeitos inevitavelmente hibridos se admitirmos que nos

formamos nesse contexto multiplo.

2. Cultura, midia e educacéo — a responsabilidade da escola

“Velhos centros tradicionais de interacdo — a escola, as bibliotecas
populares, os comités politicos, as sociedades de fomento, os clubes
de bairro — deixaram de ser os lugares onde no passado, definiam-se
os perfis de identidade e sentido comunitério. Esses lugares, ainda
dominados pela cultura da letra e pela relacéo individual — face a face
— tem hoje uma presenga muito menor” (Sarlo, 2000, p. 103)

Tais mudangas no modo de perceber e entender a cultura na

perspectiva de processo, construcdo hibrida e intercultural, traz questbes
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amplas para a educacdo. Para a educacédo que sempre quer ter tudo muito
delimitado, sob controle, essa perspectiva de mudanca, instabilidade na forma
da manifestacdo da cultura e dos sujeitos traz inUmeros desafios e questdes.
Assim como sabemos da importancia de pensar a diferenca na cultura dentro
da educacgao todas as constru¢cdes na cultura e suas hibridacdes se fazem a
partir do que ja constituiu-se tradicionalmente na educacéo.

Esse deslocamento, as transformacbes dos lugares da cultura
abordados pelos autores trazem questdes para as instituicdes que lidam com a
educacdo e o saber. A escola é uma delas. Essas mudancgas se manifestam
nos modos como o0s saberes sdo produzidos e nos modos como circulam. O
desaparecimento das fronteiras e delimitacdo dos saberes causa instabilidades
na forma como a escola estava tradicionalmente constituida e organizada.
Trata-se das “des-ordens” culturais.

Martin-Barbero (2008) comenta que essa nova configuracdo dos
saberes traz uma nova configuracdo social devido aos novos modos de
circulacdo do saber. Os saberes escapam dos lugares sagrados que antes 0s
legitimavam como aparece na citacdo que trouxemos de Sarlo: as escolas, as
bibliotecas, os clubes, etc. ndo sdo mais os Unicos lugares de acesso ao saber.
Vérios saberes circulam fora da escola e das instituicdes oficiais. A isso Martin-
Barbero chama de descentramento, os saberes saem do centro dos seus
lugares de transmissédo e passam a ser disseminados por outras vias. Esse
descentramento implica uma deslocalizacdo. Meios como a internet, as redes
sociais e varias paginas criadas por usuarios como youtube, blogs disseminam
conhecimentos antes s6 acessiveis em livros por meio da cultura letrada.

Diante dessas discussdes, percebe-se que entender o consumo
cultural torna-se fundamental, de acordo com Sunkel (2002), para a
compreensao das sociedades modernas. Entender o modo como se
processam as mudancas no consumo cultural permite-nos pensar sobre 0s
modos como se processam 0s modos de saber. E isso afeta a educacao
mesmo que nem saibamos exatamente como. Primeiramente é importante
discutir o entendimento de que o consumo cultural parte da constituicdo da
cultura popular. O consumo é parte da cultura de uma sociedade em que
consome-se nao somente produtos, mas ideias, informacdes, sentidos e

pertencimentos.
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Sao muitos os desafios e varios autores discutem o papel da escola
frente a esse contexto. Uma autora que se preocupa com essa questédo é Ines
Dussel (2009) que procura pensar na escola como espaco de formacao para a
cultura da imagem. A autora entende que deve chamar esse contexto de
“cultura de imagem” porque se acerca da questdo das midias como parte de
um projeto de investigacdo que parte da analise pedagogica da linguagem
audiovisual. O que se passa com a linguagem das imagens no contexto
escolar? Que tipo de conhecimentos sdo produzidos com e a partir das
imagens na escola?

Segundo Dussel, cabe interromper alguns lugares comuns e olhar
antropologicamente para o que ocorre dentro da escola. Os modos como nos
tornamos espectadores estdo relacionados com as sociedades das quais
participamos, dos modos como vemos e somos Vvistos. A cultura visual,
segundo Dussel (idem), ndo é portanto somente um repertério de imagens,
mas um conjunto de discursos visuais que constroem posi¢cdes sociais. Com
elas organizamos o campo do visivel e do ndo visivel. Assim, Dussel entende
que a escola contribui para formacdo dos sujeitos visuais modernos. A
pergunta é: como a escola interage com as novas visualidades e dialoga com
essa cultura visual?

A autora comenta os estudos de Victor Mercante, pedagogo de
1925, que sustentava na época que 0 cinema era uma escola de perversao
criminal e que era necessario organizar comités de censura para s6 serem
exibidos filmes “moralmente edificantes”. Com a histéria e proposi¢do do autor,
Dussel comenta que sempre foi uma questdo para a escola lidar com o ver
dentro de uma organizacdo de saberes solidamente assentados na cultura
letrada. Assim como demonstra a atitude desse autor a escola na maioria das
vezes assumiu frente a cultura visual essa atitude de suspeita e, por isso
mesmo, muitas vezes a escola manteve-se a margem de certos debates
relacionados a cultura visual eletronica. No entanto, esta mesma escola cria
sua propria cultura visual com dispositivos visuais de aprendizagem. Desse
modo, Dussel comenta que a escola criou sua prépria gramatica.

Infelizmente sabemos como aponta Sarlo (2000) que a escola ja ndo
tem mais o prestigio que tinha — reconhecida pelas elites e setores populares —

como anteriormente. A autora comenta algo que todos nos percebemos: a
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escola ndo estava preparada para o advento da cultura audiovisual. Trata-se,
segundo ela, ndo somente de uma questdo de equipamento técnico, mas de

mutacédo cultural.

“As culturas populares de paises como o nosso (AL) tem a escola
como referéncia ha um século. Erra quem vé a escola apenas como
um instrumento de dominacéo. O que a escola proporcionava passou a
fazer parte ativa dos perfis culturais populares. A alfabetizacdo permitiu
a difusdo ampliada do jornalismo moderno, desde o inicio do século
XX, e a eclosdo, nas quatro primeiras décadas do século, de uma
poderosissima industria editorial de massa, que publicou centenas de
milhares de volumes de literatura, divulgacdo cientifica de bom nivel,
historia, teatro e poesia. As culturas populares urbanas nédo repudiaram
essa contaminacdo pela cultura letrada. Pelo contrario adotaram dela
elementos cruciais para um processo de modernizacdo, formando uma
base para dimensdes culturais comuns. (...) A escola era um lugar
simbolicamente rico e socialmente prestigioso. Sem duavida, a
dominag&o simbolica encontrava ali um de seus ambientes, mas a
escola ndo era somente uma instituicdo de dominacéo: ela também
distribuia saberes e habilidades que os pobres sé podiam adquirir por
meio dela.” (idem, p. 117)

Como Sarlo aponta, a escola permitia aos setores populares
apropriarem-se de instrumentos culturais que proporcionavam ferramentas
necessarias a afirmacéo da cultura popular sobre bases distintas. Perceber a
cultura como lugar a que pertencemos e também atuamos infere na condicdo
estrutural dos sujeitos. As culturas ndo sao uma realidade externa a nés, mas o
gue € constituinte dos sujeitos e que é por eles constituida. Considerar a
importancia de colocar as imagens das midias na problematizacdo da cultura
reconhecer a potencialidade desses elementos como fomentadores de
significacdo da vida em sociedade que é sempre coletiva e multipla. O papel da
escola nesse sentido de problematizacdo da cultura e criacdo e recriacdo desta
sempre foi fundamental.

A partir de discussbes dos Estudos Culturais Latino-Americanos,
coloca-se o consumo e a mediacdo como locus na reflexdo sobre os arranjos
interculturais que dinamizam as sociedades. Segundo Canclini (2010), é
necessario escapar a légica recorrente que associa 0 consumo ao jogo
mercantil. Na complexidade de ambientes protagonizados pelas midias, os
saberes construidos e compartilhados entre 0s grupos sociais vao sendo cada
vez mais estruturados pelo consumo de objetos e informagdes que circulam

pelas redes transnacionais. A escola é um dos espacos onde estes saberes

133




134

Cultura, midias audiovisuais e educacao: questoes para reflexao

sao repensados se a eles for reconhecido esse espaco. O autor afirma que as
formas tradicionais de pertencimento como a nagao ou etnia estdo se diluindo
frente as comunidades de consumidores. Se 0s sujeitos criam significados e
regulam comportamentos e gostos através de praticas de consumo, eles
assumem papéis de interacdo e autoria na formulacdo de sentidos entre si e
entre 0s meios.

Nesse sentido a educacao tem que pensar que quando trazemos o
consumo como parte integrante desse contexto cultural permeado pelas midias
audiovisuais, € necessario problematizar os sujeitos que delas fazem uso. Para
além do entrelacamento entre meios/midias e receptores, 0 que essa
constatacdo nos sugere € a ampliacdo do olhar para o sujeito que de
espectador/usuario passou a ator/autor com, sobre e através dos meios. Fazer
uso, assistir, ver sdo também formas de apropriacdo, participacdo e
reformulacéo de significados vindos de imagens e textos variados.

Tomando como reflexdo o que escreve Orozco Gémez (2009),
podemos dizer que na relagdo com as telas contemporaneas — entendidas
como a TV, Internet, celular, videogames — 0s pertencimentos tornam-se
plurais, simultaneos e interculturais pelos quais todos sao sujeitos interagentes,
uma vez que eles deixam de ser meras audiéncias e consumidores para
assumirem o lugar de usuarios, produtores e emissores concomitantemente.
Nesta perspectiva, rejeita-se a posicdo neutra e meramente contemplativa do
individuo diante de ferramentas digitais, quando a relacdo com esta é sempre
atravessada por telas e sujeitos que interagem por meio delas.

Nessa légica, entende-se que o consumo envolve atos racionais que
sdo pensados e construidos coletivamente. As relacdes com 0 consumo
também sdo mediadas pelos contextos e fenbmenos de socializacdo, assim
como as comunidades de consumidores tém papel de mediacdo na forma de
estar e ser no mundo. Esta reflexdo afasta a condigdo ddcil do sujeito na sua
relacdo com os meios. E a escola tem um papel nesse sentido. Para Canclini
(2010), o consumo deve ser pensado ao lado da cidadania, uma vez que nas
suas praticas de consumo 0sS sujeitos assumem papéis ativos e criticos,
capazes de intervir na producdo de objetos e bens, além de reapropriar seus

usos e significados conforme suas necessidades, desejos e gostos.
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Em meio a essa dinamica permeada por processos de hibridagéo, os
seres humanos consolidam suas identidades, estabelecem relagbes sociais e
constituem significados em suas culturas. Vivemos em um tempo em que 0S
saberes e fazeres sao caracterizados pela dispersédo e fragmentacdo (Martin-
Barbero, 2014, p. 80), na medida em que as formas de conhecimento e
informacdo ndo se produzem mais por caminhos lineares e mensuraveis. Onde

a educacéo escolar se coloca nesse contexto de hibridacédo?

Considerac0es finais

Se situarmos a escola vigente fundamentada na aprendizagem pela
dicotomizacdo entre corpo e mente, afeto e razdo, prazer e conhecimento, o
carater hibrido da cultura torna-se incompativel. Embora haja resisténcias em
praticas escolares mais tradicionais, os saberes-sem-lugar-préprio (idem, p. 83)
circulam inevitavelmente pelos seus espagos-tempos, afetando ritmos e
conteudos curriculares. Este modelo de escola se confronta com a cultura
midiatica na qual os individuos estdo cada vez mais habituados a interagir e
atuar em redes de conhecimento e informac¢des estruturalmente plurais,
polissémicas e cambiantes.

A escola que ainda exerce significativo papel de mediacdo na
construcdo de saberes e, portanto, nas relacdes que 0s sujeitos estabelecem
com a cultura, deve estar atenta a essas interacdes hibridas com as imagens.
E recorrente na area educacional a instrumentalizacdo de meios e elementos
midiaticos muito presente no cotidiano dos discentes. Estudiosos da area da
educacdo tais como Duarte (2009), Fantin (2006) e Fresquet (2007)
compreendem a relacdo entre midia e educacdo num sentido mais abrangente
de criagcdo, consumo e pratica social nos processos de formacao dos sujeitos.

No entanto, estaria a escola interessada em experimentacfes e
inovacbes pedagogicas na interacdo com as midias, ou apenas
instrumentalizando-as na repeticdo de velhas praticas educativas? Considerar
0s meios digitais e suas imagens em movimento como parte constitutiva das
acOes pedagogicas € reconhecé-los como elementos fomentadores das
relagcbes interculturais e sociais na atualidade, que representam mais do que
um suporte tecnolégico em si, mas uma mudanca de concepcao e atitude que

afeta indiscriminadamente as praticas educacionais.
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Quando pensamos na nocdo de formar sujeitos imersos em
sociedades altamente midiaticas, entendemos a formagdo que se da com,
sobre e através das midias, de acordo com o que sugere Fantin (2006) a partir
da concepcao de midia-educacdo. Sao varias as possibilidades educativas que
propdem diferentes modos de lidar e trabalhar com imagens audiovisuais no
ambito da educacdo como meio de comunicacdo, objeto de estudo ou
instrumento pedagodgico. Nesta perspectiva entende-se a inter-relacdo dessas
trés possibilidades numa proposta de educar com as midias enquanto as
utilizamos em suas linguagens de modo que implique também no trabalho de
educar através das midias pelas quais os sujeitos criam com as midias,
permitindo assim que 0s sujeitos desenvolvam posturas participativas de
criacao e intervencao assim como possibilitando a analise reflexiva sobre as
multiplas facetas e percepc¢des presentes nessas midias.

Os momentos de hibridizacédo entre culturas populares e cultura da
midia realizadas pelos setores populares aconteceram, segundo Sarlo, de
modo relevante no ambiente escolar. Com 0 acesso a novos saberes na escola
0s setores populares recortavam, colavam, costuravam e fragmentavam os
saberes misturando-os. Sendo assim, Sarlo comenta que, se queremos criar
condicbes para livre manifestacdo das diferentes culturas da sociedade, a
primeira forma deve ser o acesso democréatico ao que ela considera serem as
ferramentas para tal: forte escolaridade e amplas possibilidades de ofertas
audiovisuais. Educar com, sobre e através das midias nos leva a considerar a
presenca da midia e do debate do papel da escola e dos sujeitos na relagcéo
com ela numa dimensao ética e de formacdo da autoria responsavel por meio
delas tendo esse entendimento de que elas participam de modo significativo na
constituicdo de formas de ver e se relacionar com o mundo, e que ao tecer fios
nessas tramas culturais, todos nés nos formamos. Deixamos um desafio nessa

relacdo entre os sujeitos, as linguagens e as culturas na escola:

“A escola, tal como foi sempre, deveria ser o lugar que nos pde em
contato comum mundo-outro, mas este mundo-outro ndo €,
necessariamente, 0 mundo das humanidades do século (...), nem é
necessariamente o mundo da imagem que 0 permeia sendo o
mundo-outro que nos confronta com o desconhecido, com o que nos
permite entender e também desafiar nossos limites, com o que nos
faz mais abertos aos outros e a nos mesmos. A escola, seja
ensinando a linguagem, a pintura, o cinema, a televisdo ou os novos
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meios deveria poder ajudar-nos a por em jogo outras formas de
relacionar-nos com o mundo. ” (Dussel, p. 192, 2009)
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